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Lucrarea aparuta la Editura Presa Universitara Clujeana n anul 2010 este structuratd pe zece
module si se adreseaza studentilor si profesorilor, in special, celor care abordeaza domeniul geografie.

In primul modul se prezinti ,,Curriculumul scolar”. Se clarifici, mai intdi, conceptul de
curriculum si se detaliaza tipologiile curriculare utile si altor discipline de invatamant.

in modulul al doilea, se stabileste relatia dintre idealul educational, finalititile sistemului de
invatamant din Romania si obiectivele geografiei, relatia dintre competente, cunostinte si obiectivele
operationale. Se precizeaza obiectivul actual al invatimantului romanesc: dobandirea competentelor de
catre elevi si studenti, In stransa relatie cu cele opt domenii de competente-cheie recomandate de
Comisia Europeana. Deoarece este o schimbare de paradigma, de la centrarea pe obiective la centrarea
pe competente, dupa definirea conceptului de competenta si precizarea caracteristicilor esentiale, se
prezintd o modalitate de detaliere a ansamblului de cunostinte integrate unei competente si relatia care
existd intre competente i obiective, inclusiv cele operationale. Pentru a clarifica la nivel teoretic
diversele formulari referitoare la competente, se prezintd o tipologie a competentelor, in care se
evidentiaza mai multe tipuri de competente, situate pe trepte ierarhice diferite. Pentru a oferi un sprijin
profesorilor si elevilor in dobandirea competentelor-cheie si pentru a avea un suport in derivarea
competentelor generale si a celor specifice fiecarei discipline de Invatamant, se realizeaza o prezentare
detaliata a celor opt domenii de competente-cheie.

Deoarece autoarea considerd ca formularea competentelor generale si a celor specifice din
programele scolare analizate nu faciliteaza proiectarea activitdtii didactice si nici dobandirea
competentelor de catre elevi, pe baza teoriei §i practicii prezentate in lucrare, a reformulat aceste
competente la disciplina Geografie. Pentru a oferi profesorilor, elevilor si studentilor o metodologie
cat mai simpld, mai clard si mai eficientd, autoarea a formulat competentele intr-un mod mai simplu,
dar riguros si explicit. De exemplu, daca domeniul de competenta este analiza, o competenta generald,
la Geografie poate fi analiza hartii, iar competentele specifice, care deriva din ea pot fi: analiza hartii
climatice, analiza hartii sinoptice, analiza hartii geomorfologice etc. O persoand care are competenta
de a analiza o hartd sinoptica nu are, iIn mod implicit, competenta de a analiza o hartd geologica.
Autoarea face distinctie, astfel, intre competenta generald de a analiza un text si competentele
specifice de a analiza literar un text sau de a analiza gramatical un text (la limba si literatura romana).
Autoarea remarca faptul cd, daca la formularea domeniului de competenta nu este asociat un element
de continut, la formularea competentelor generale (harta — element de continut) §i a competentelor
specifice (harta sinoptica— element de continut) este necesata includerea elementor de continut.

Autoarea constata ca. prin Inlocuirea in programele scolare a obiectivelor-cadru si a celor de
referintd cu competente, s-ar putea deduce ca ar trebui sd renuntdm la obiective, ceea ce nu este
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dezirabil. In lucrare se subliniazi ci un obiectiv este un deziderat, iar competenta este un rezultat real,
care poate fi evaluat. Prin urmare, formarea unei competente constituie, de fapt, tinta unui obiectiv.
Cand se vizeaza formarea competentei specifice analiza hartii climatice, obiectivul operational corelat
cu aceasta poate fi: elevii vor fi capabili sa analizeze Harta climatica a lumii (sau sa analizeze Harta
climatica a Europei sau sa analizeze Harta climatica a Romdniei). Se remarca faptul ca, in formularea
competentei specifice nu se precizeaza titlul hartii, ci doar tipul ei. Elevii pot dobandi, astfel,
competenta de a analiza harta climaticd prin analizarea unei harti climatice referitoare la un anumit
spatiu.

In lucrare se sesizeaza faptul ci un copil incepe si isi formeze competenta de comunicare in
limba materna inca din primii ani de viatd, totusi, el ajunge sd dobandeasca aceastd competenta la un
nivel mediu sau superior (expert) prin implicarea in situatiile de Invatare la gradinita, la scoala si la
facultate. In fiecare dintre aceste situatii de invitare, cel care invatd urmireste si atingd anumite
obiective operationale, mai mult sau mai putin constientizate. Formularea riguroasa a unei competente
faciliteazd proiectarea §i organizarea unor activitati de integrare pentru formarea acelei competente,
urmatd de o activitate in care se evalueaza daca elevul a dobandit acea competentd. Pe parcursul
lucrarii se prezintd atat situatii de invéitare in care se urmareste realizarea unor obiective operationale,
cat si activitati de integrare pentru formarea competentelor (partial detaliate).

In modulul al treilea se prezintd continutul invatimantului la geografie si produsele curriculare.
Dupa prezentarea conceptului de continut al Invatdmantului, se prezintd caracteristicile continutului
invatamantului la geografie, criteriile de selectie a continutului invatdmantului la geografie, factorii care
determini integrarea si ierarhizarea continutului invatimantului de geografie. In partea a doua a acestui
modul se prezinta produsele curriculare (produse curriculare principale si produsele curriculare specifice
activitatii de proiectare didacticd). Produsele curriculare sunt prezentate cu rigurozitate stiintifica si
explicitate pertinent.

In modulul al patrulea se prezinti modul de utilizare a metodologiei didactice in lectie. Se
precizeaza detalii referitoare la alegerea strategiilor, a metodelor, a procedeelor si tehnicilor didactice n
predarea-invatarea geografiei. Se insistd asupra importantei alegerii corecte a strategiilor, a metodelor,
a procedeelor si a tehnicilor didactice, pentru ca actul didactic sa fie realizat cu o eficientd maxima.

Modulul al cincilea este dedicat utilizarii mijloacelor de invatimant in lectie. Mai intai se
prezintd conceptul de mijloc de invatimant, functiile mijloacelor de invatdmant, clasificarea
mijloacelor de invatamant, apoi se detaliazd modalitati de integrare a mijloacelor de invatdmant in lectie.
Modul de utilizare a metodologiei didactice si a mijloacelor de invatamant este abordat din perspectiva
competentelor. Spre exemplificare, se prezintd mai multe aplicatii care vizeaza ca scop formarea
competentelor de de a analiza si interpreta fotografii, de a analiza si interpreta harta, de a analiza si
interpreta desenele schematice, de a analiza si interpreta o diagrama.

Modulul al saselea este dedicat utilizarii computerului in activitatea didactica. Se clarifica mai
multi termeni: instruire asistatd de calculator, software educational, tehnologia informatiei etc. Ca
exemple de buna practica se prezintd modul de utilizare a slide-show-urilor in activitatea didactica si
utilizarea platformei AEL 1n lectiile de geografie.

In modulul al saptelea se prezinta situatii de invitare si activititi de integrare pentru formarea
competentelor. In prima parte a modulului se detaliaza structura situatiei de invatare, caracteristicile
situatiei de invatare, functiile situatiei de Invétare, clasificarea situatiilor de invatare si modul de
proiectare a situatiei de invatare. In partea a doua a modulului se analizeazi activititile de integrare
pentru formarea competentelor si demersul unei activitati de integrare pentru formarea competentei.

Modulul al optulea este dedicat evaludrii rezultatelor elevilor. Deoarece 1n sistemul de
invatamant romanesc evaluarea este inca focalizata pe cunostinte, nu pe competente, in acest modul se
prezintd evaluarea din aceastd perspectiva. Se detaliaza functiile evaludrii, tipurile de evaluare, metode
si tehnici de evaluare orald, scrisa si practica. La finalul modulului se prezinta unele metode de evaluare
complexa si se fac referiri la autoevaluare si interevaluare.

In exemplele prezentate ca repere teoretice si metodologice, autoarea integreaza diverse grile
de evaluare a competentelor, cu diverse structuri si care ofera mai multe cai de evaluare, mai mult sau
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mai putin subiective. Se remarca faptul ca gradul de subiectivitate in evaluarea competentelor depinde
de competenta profesorului, in special, in specialitate, adicd, dacd profesorul posedd el insusi
competenta pe care o evalueaza. De exemplu, un profesor care nu stie sa elaboreze la nivel superior
(expert) un referat, nu va fi capabil sa evalueze competenta altei persoane de a elabora un referat. Prin
urmare, un profesor nu 1i poate sprijini pe elevi sau pe studenti sd dobandeasca competente pe care el
nu le are deja si pe care nu le poate detalia Intr-un mod explicit.

In ultimele doud module se face o prezentare asupra proiectirii lectiei. Pentru a oferi
instrumente de lucru profesorilor, se actualizeaza unele modele de structurare a lectiei tindnd cont de
competente si se prezinti mai multe proiecte de lectii. In antetul proiectelor de lectii autoarea
introduce competente transferabile sau transversale, competente generale si competente specifice (de
la caz la caz) urmarite a fi realizate partial in acea lectie, argumentand ca o competentd nu poate fi
realizatd intr-un interval mic de timp (o ord). Pentru a oferi modele utilizabile de cétre profesori, se
detaliaza desfasurarea lectiei pornind de la precizarea competentei/competentelor si a obiectivelor
vizate in situatia de invitare sau in activitatea de integrare pentru formarea competentei. In acest
modul sunt prezentate mai multe modele de structurare a lectiei: modelul traditional; modelul invatarii
secventiale a cunostintelor in lectie (ISC); modelul ,,Evocare — Realizarea sensului — Reflectie”
(ERR); modelul ,,Stiu — Vreau sa stiu — Am invatat” (SVSI); modelul ,,invatarii prin explorare si
descoperire” (IED); modelul ,jinvatirii directe sau explicite” (IDE). In anexe se prezinti cateva
proiecte structurate conform acestor modele. Exemplele prezentate de autoare sunt foarte utile
desfasurarii activitatii didactice la geografie.
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